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ABSTRACT: The article considers a new socio-educational phenomenon related to the emergence of new
educational institutions which have appeared in major Polish cities over the past few years. Their emergence
is an expression of the parents’ desire to create an institution that would educate the children ,differently” —
better than in a typical school. The authors of this paper propose to name these institutions — ,quasi-schools”.
We justify the choice by description of their important characteristics. The article presents the socio-political
context of the studied phenomenon. The paper continues to compare the characteristics of quasi-schools with
well-known, and explored concepts of alternative schools, such as the concepts of unrestrained individual
development, school democratization and participant personal freedom.

KEYWORDS: Quasi-schools, free schools, democratic schools, alternative education, parental initiatives.

STRESZCZENIE: Przedmiotem rozwazan podjetych w artykule jest nowe zjawisko spoteczno-oswiatowe
zwigzane z powstaniem placowek oswiatowych, ktére w ciggu ostatnich kilku lat powstaty na terenie duzych
polskich miast. Ich zaistnienie jest wyrazem rodzicielskiej potrzeby stworzenia miejsca, w ktérym dzieci mogtyby
ksztatci¢ sie ,inaczej", lepiej niz w typowej szkole. Autorki proponujg nazwe okreslajaca te placowki — ,quasi-
-szkoty”. Wybdr ten uzasadniony jest poprzez opis ich istotnych cech, bedacy wynikiem wstepnej analizy
wynikéw badan empirycznych. Artykut przedstawia kontekst spoteczno-polityczny opisywanego zjawiska.
W pozostatych czeciach ma miejsce zestawienie cech quasi-szkoty ze znanymi w badaniach nad o$wiatg
koncepcjami szkoty alternatywnej, w ktérych wazne miejsce zajmuje idea nieskrepowanego rozwoju jednostki,
demokratyzacja szkoly i wolno$¢ uczestniczacych w niej podmiotow.

StOWA KLUCZOWE: Quasi-szkoty, wolne szkoty, szkoty demokratyczne, szkolnictwo alternatywne, inicjatywy
rodzicielskie.
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Wprowadzenie

Wspdlczesna polska szkota jest obiektem nieustajacych reform, a w dys-
kursie edukacyjnym ostatnich lat dominuja na ogoét tematy dotyczace zmian
o duzej skali: ustawowe obnizenie wieku obowigzku szkolnego, zmiany w for-
mule egzaminéw zewnetrznych lub wprowadzenie ,,ministerialnego” elementa-
rza. Wobec tych tematéw zmiany zachodzace w skali mikro, oddolne, samo-
rzutne zdajg si¢ by¢ malo istotne. A jednak, w typologii reform o$wiatowych
przedstawionej przez Kristiana Kunerta (Kunert 1995, s. 293), wérdéd roznych
strategii reformatorskich (top-down, basis-upward, bipolarnej, klinowej) poja-
wia si¢ réwniez ta, okres§lona przez autora mianem multiple-nucleus, a przez
Bogustawa Sliwerskiego ,,zmiang wyspowg”. Zmiany tego typu s ,efektem od-
dolnego, podmiotowego nowatorstwa pedagogicznego, przenoszenia nowych,
alternatywnych rozwigzan czastkowych lub calosciowych wzoréw zmiany przez
pojedynczych nowatoréw (transformacyjnych lideréw), naukowcow, spolecz-
nikéw (rodzicow, stowarzyszen, wspdlnot) do systemu szkolnego na zasadzie
indukgji [...] czy dyfuzji” (Sliwerski 2009, s. 31-32). Zasadne wydaje si¢ za-
tem zwracanie uwagi na nowe zjawiska edukacyjne, nawet jesli nie imponu-
ja one skalg swojego oddzialywania. Nalezy do nich powstanie nowego typu
srodowiska edukacyjnego kreowanego przez rodzicow, ktére wyrasta w tym
miejscu systemu oswiaty, gdzie znalazly si¢ dla niego sprzyjajace warunki -
na jego obrzezach.

Nowe zjawisko edukacyjne, nowy termin

W ciaggu ostatnich trzech lat w kilku duzych i $rednich polskich miastach
powstaly placéwki edukacji nieformalnej zaktadane przez wyksztalconych, do-
brze usytuowanych rodzicow, ktérzy zdecydowali sie na poszukiwanie alter-
natywy w stosunku do szkét wchodzacych w sklad systemu oswiaty. Pierwsze
grupy inicjatywne rodzicéw utworzono na przelomie 2012/2013 roku w Po-
znaniu i w Warszawie. Od wrzesnia 2013 roku oficjalng dzialalnos¢ rozpo-
czely trzy placowki w Warszawie i jedna w Poznaniu. Aktualnie dziata w Pol-
sce 20 tego typu szkol, m.in. ,Trampolina” Spoleczna Szkota Demokratyczna
(Poznan), ,Odpowiedzialna Szkofa” (Warszawa-Bielany), ,Wolna Szkota De-
mokratyczna” (Warszawa-Ursynow), ,Grupa Unschoolingowa” Fundacji Bul-
lerbyn (Swiqtochéw k. Warszawy), ,,Przyjazna Szkota” (L6dz), Mozaika Wro-
ctawska Wolna Szkota (Wroctaw), Szkota Demokratyczna (Krakéw). Kolejne
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rodzicielskie grupy inicjatywne zawigzaly sie w Tréjmiescie, Wroclawiu, Kra-
kowie, Bydgoszczy, Bialymstoku, Szczecinie'.

Zjawisko powstawania opisywanych placowek autorki wlaczyly w 2014
roku do swojego programu badawczego. Dotychczasowe rozpoznania maja
charakter wstepny, opieraja si¢ na budowaniu komunikacji i wspdtpracy z ni-
mi, na wstepnej eksploracji, analizie dokument6w, analizie stron internetowych,
wreszcie — na pierwszych, jeszcze niepoglebionych jakosciowych wywiadach
indywidualnych z tworcami i uczestnikami tych przedsiewziec.

Juz pierwsze analizy wywiadéw pokazuja, ze cz¢§¢ rodzicéw zamoznych,
wyksztatconych rodzicow jest wyraznie rozczarowana systemem ksztalcenia
i perspektywami edukacyjnymi swoich dzieci. Szukaja oni mozliwosci stworze-
nia im lepszego srodowiska rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i spolecz-
nego. Dysponuja odpowiednimi zasobami finansowymi, intelektualnymi, wyso-
kim kapitalem spofecznym i kulturowym. Sg gotowi partycypowa¢ w kosztach
zwigzanych z dzialalnoscig placéwki (finansowych, czasowych, wklad wilasnej
pracy) i podja¢ ryzyko, jakim jest wkroczenie ich dziecka na nietypowa $ciez-
ke edukacyjng. Powstanie kazdej takiej placowki jest zatem zbiorowym eks-
perymentem podjetym przez aktywne i uprzywilejowane spotecznie jednostki
kontestujace polski system oswiaty”.

Nie jest to zjawisko bez kontekstu. W ostatnim ¢wieréwieczu zmienita
sie pozycja rodzicow w szkole - nowa Konstytucja zagwarantowala rodzicom
wplyw na proces wychowania i ksztalcenia dzieci, po raz pierwszy w czasach
powojennych prawo oswiatowe dalo im mozliwo$¢ ksztaltowania $rodowiska
szkolnego (Rady Rodzicéw, Rady Szkdt). Nastapily rowniez sprzyjajace akty-
wizacji rodzicéw przemiany kulturowe, w ktérych nurcie wazng role odegra-
ly idee indywidualizmu, liberalizmu, emancypacji, przedsiebiorczosci i oby-
watelstwa. W najnowszej historii polskiego systemu o$wiaty zapisal si¢ trwale
ruch rodzicielski Spotecznego Towarzystwa Oswiatowego ukierunkowany na
zmiane jakosciowa edukacji. Od konca lat 90. ubiegtego wieku postalo row-
niez kilkaset szkot stowarzyszeniowych prowadzonych przez rodzicéw glow-
nie w $rodowiskach wiejskich.

Powstawanie i rozw6j szkolnictwa spotecznego zorientowanego na zmia-
ne procesu dydaktycznego oraz na zmiane roli uczestnikow spolecznosci szkol-

! Aktualizowane dane na temat tej grupy placowek znajduja si¢ na stronie www.edukacja-

demokratyczna.pl (Edukacja demokratyczna).

2 Tendencja do przejmowania odpowiedzialnosci za edukacje dzieci przez ich rodzicow
okre$lana jest mianem ,parentokracji” (Brown 1994). W Polsce zostal on wprowadzony do li-
teratury przez Bogustawa Sliwerskiego (Sliwerski 1995, s. 1).
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nej badali i opisywali miedzy innymi Maria Mendel (1996, 1998, 2002, 2007),
Bogustaw Sliwerski (1992, 1995, 1996a i 1996b), Roman Dolata, Elzbieta Put-
kiewicz, Anna Zielinska (1997), Joanna Jung-Miklaszewska i Daniela Rusakow-
ska (1995), Marcin Frybes i Marek Kunicki-Goldfinger (2009). Temat rozwija-
nia $rodowisk edukacyjnych ku formom demokratycznym, nakierowanym na
partycypacje, sprawiedliwo$¢, rownosé, wspolne podejmowanie decyzji, wspot-
prace, podzial wladzy, wzmacnianie rél spotecznych, wzajemny szacunek, roz-
norodnoé¢ (Sliwerski 2011, s. 76-77) podejmowali i podejmujg wspolczesnie,
obok juz wymienionych, takze Hanna Zielinska-Kostyto (2008, 2005), Katarzy-
na Gawlicz (2014a, 2014b), Astrid Meczkowska-Christiansen (2014), Agniesz-
ka Olczak (2014), Tomasz Tokarz (2014) i inni. Na temat wiejskich szkot sto-
warzyszeniowych badania prowadzita Danuta Uryga (2013).

Doswiadczenia ostatnich dwoch dekad przyczynily sie z pewnoscig do
spofecznej zmiany w sposobie rozumienia edukacji, a takze roli, jaka odgrywa
w jej ksztaltowaniu spoleczno$¢ i jednostka, jednak nie przynioslty one rozle-
glych i dlugotrwatych skutkéw. Rodzice wcigz nie maja poczucia swojej istot-
nosci i sprawstwa na terenie szkoty (Sliwerski 2013; Gozdowska, Uryga 2014).
Ich aktywnos$¢ pojawia si¢ jedynie lokalnie, wyspowo, w wysoce sprzyjajacych
temu warunkach lub w grupach o wysokim kapitale kulturowym i/lub spo-
tecznym. Dziatajg oni poza formalnymi ramami systemu o$wiaty, budujg al-
ternatywne placéwki edukacyjne nazwane przez nas quasi-szkotami.

~Quasi-szkota” to termin, ktéry wedlug nas najlepiej oddaje charakter
opisywanych placowek’. Na pierwszy rzut oka, réznice miedzy nimi a szkotami
wchodzacymi w sklad systemu o$wiaty sa glebokie. Przede wszystkim - pla-
cowki te nie majg formalnego statusu szkoly*. Ich dziatalnos$¢ jest inicjowa-
na i organizowana niemal wylacznie przez rodzicow, ktorzy oficjalnie zglasza-
ja wladzom o$wiatowym che¢ realizacji obowigzku szkolnego dzieci w trybie
edukacji pozaszkolnej®. Nie znajdziemy tez w nich typowych ,,szkolnych regul”

> Spo$rod dwoch znaczen lacifiskiego przyimka quasi (1. ,prawie jak’, 2. ,,niby, rzekomo”)
(Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych Wladystawa Kopalinskiego) oba opisuja
trafnie jaki$ aspekt interesujacych nas placowek: ,,prawie jak” akcentuje podobienstwo (celowe,
funkcjonalne, organizacyjne) szkoly i quasi-szkoly, natomiast ,,niby” wskazuje na pozornosé¢
tego podobienstwa, za ktorym kryje si¢ istotna réznica.

*  Formalny status tych placowek to placowki ,,oswiatowo-wychowawcze”.
Wedlug Ustawy z dn. 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (art. 16 ust. 8-14) obowigzek
szkolny lub obowigzek nauki moze by¢ realizowany poza szkola. W tym celu rodzice sktadaja
wniosek do dyrektora publicznej lub niepublicznej szkoly (wraz z opinig poradni psychologiczno-
pedagogicznej, o$wiadczeniem o zapewnieniu dziecku warunkéw umozliwiajacych realizacje
podstawy programowej oraz zobowigzaniem na temat przystepowania dziecka do egzaminéw
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— brak w nich systemu klasowo-lekcyjnego, przymusu codziennej obecnosci
dziecka, systemu oceniania. Od dorostych przebywajacych z dzie¢mi w pla-
cowce nie wymaga sie specjalistycznych kwalifikacji — pelnia oni role opieku-
néw i treneréw (tutorow, facylitatorow, mentoréw). Quasi-szkolg nie kieruje
dyrektor (cho¢ dzialajg innego typu kierownicze centra), nie ma w niej typo-
wej hierarchicznej struktury stuzbowej. Nie tworzy sie¢ w nich obligatoryjnych
dla typowych szkét dokumentdw, dotyczacych programu ksztalcenia, progra-
mu wychowawczego, planéw organizacyjnych, regul metodycznych, kontroli
przebiegu i efektéw dzialalnosci. Dzialania edukacyjne w wymiarze ogélnym
s3 czesto podejmowane na podstawie decyzji zbiorowych, taka tez jest dystry-
bucja odpowiedzialnosci, zas§ w wymiarze indywidualnym pozostaja w duzej
mierze w sferze decyzji podopiecznych.

Jednoczesnie sg to placowki majace wiele cech szkoly. Ich dziatalnos¢ jest
zwigzana z konieczno$cig realizacji przez dzieci i mlodziez obowiazku szkol-
nego, odbywa sie w konkretnej, stalej lokalizacji, w pomieszczeniach dostoso-
wanych do realizacji zamierzen edukacyjnych, gdzie dzieci przebywaja w okre-
Slonych ramach czasowych pod opieka oséb dorostych. Placowki te majg na
celu wyposazenie podopiecznych w wiedz¢ i umiejetnosci, daza tez do okre-
$lonych efektéw wychowawczych, a nastepuje to na drodze indywidualnej ak-
tywnosci dzieci, ich interakcji z dorostymi i interakcji rowiesniczych. Efekty ich
dzialalno$ci, a szczegolnie realizacja obowigzujacej w polskim systemie o$wia-
towym podstawy programowej, podlegaja réwniez, cho¢ w posredni sposdb,
kontroli administracji oswiatowej®. Termin ,szkota” zwykle pojawia sie row-
niez w ich nazwie, cho¢ jest zawsze opatrzony dodatkowym okresleniem (np.
~otwarta szkola’, ,,odpowiedzialna szkola’, ,wolna szkola”). Nawet jesli nazwa
ma sygnalizowa¢ calkowita kontestacje szkoly (np. ,,grupa unschoolingowa”
tzn. odszkalniajaca), to wciaz do niej w pewien sposdb nawigzuje.

Nazwanie tych placéwek quasi-szkolami nie ma na celu sugestii, ze sa
one w jaki$ sposob niepelnowartosciowe w stosunku do szkét ,,prawdziwych”

Klasyfikacyjnych). Po wydaniu przez niego administracyjnej decyzji (dyrektor moze, ale nie musi
wyrazi¢ zgody), dziecko zostaje wpisane do ksiegi uczniéw. Taki uczen nie uczeszcza do szkoly,
bo promocja do wyzszej klasy nastgpuje na podstawie rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych
(Rozporzgdzenie MEN z dn. 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowaniu i promowania uczniow). W roku szkolnym 2014/2015 obowiazek szkolny byl
realizowany poza szkola przez 421 uczniéw szkdt podstawowych (liczba podwojona w ciggu
dwoch ostatnich lat) i 89 uczniéw gimnazjum. Dane za: Skura 2015. Cze$¢ dzieci uczy si¢
w trybie edukacji domowej, czeé¢ trafia do opisywanych placowek.

¢ Dzieci uczgszczajgce do quasi-szkdét formalnie objete s nauczaniem domowym
i podlegaja obowiazkowi zlozenia egzaminu w zakresie tre$ci programowych.
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lub ze uzurpuja sobie w sposéb nieuprawniony walory zwigzane z terminem
»szkota”. ,Quasi-szkola” to terminologiczny pomyst na ujecie ztozonego, nowe-
go zjawiska edukacyjnego, ktore wymyka si¢ znanym kategoriom.

Quasi-szkota — alternatywni ,,odmiency”

Quasi-szkoty to placowki edukacyjne budujace swojg tozsamos¢ na roz-
nicy w stosunku do szkot spelniajacych wymagania prawa o$wiatowego (na-
zwijmy je na uzytek tego artykutu ,systemowymi’), przy czym dystansuja si¢
one zaréwno od szkol publicznych, jak i niepublicznych - majacych nieco
wiecej swobody w dzialaniach edukacyjnych. Uznajemy zatem je za przed-
siewziecia ,alternatywne” nie tylko w przyjetym w Polsce metodyczno-pro-
gramowym rozumieniu tego terminu, ale réwniez ze wzgledu na intencjonal-
ne ulokowanie poza granicami systemu, zapewniajace pelng swobode¢ dziatan.
Co to dokladnie oznacza?

Edukagcja alternatywna ufundowana na podtozu progresywizmu, ruchéw
Nowego Wychowania i pedagogiki reformy (Okon 1996, s. 53) przejawia si¢
w roznych eksperymentalnych formach ksztalcenia. Od stu lat szkoly i pla-
cowki tego nurtu definiowane sg wciaz poprzez ceche odmiennosci. Istnie-
nie alternatywnych projektéow edukacyjnych w Polsce - placéwek okreslanych
mianem ,otwartych’, ,niezaleznych’, ,nietradycyjnych’, ,,innowacyjnych’, ,,do-
swiadczalnych’, ,,eksperymentalnych” (Melosik, Sliwerski 2010, s. 12) jest fak-
tem, ale skala autentycznie konkurencyjnych przedsiewzie¢ nie jest wielka.
Jak okresla te sytuacje Amadeusz Krause, pozostaja one w kregu ,,pedagogiki
pobocza’, poniewaz ,deklarowana akceptacja nowoczesnego modelu wycho-
wania i odrzucenie autorytaryzmu nie znajduja odzwierciedlenia w kompe-
tencjach pedagogéw, w wiedzy akademickiej, praktycznych wzorcach i mo-
delach organizacyjnych” (Krause 2010, s. 39-40). Mimo uplywu ¢wieré¢wiecza
od otwarcia systemu szkolnictwa na nowe zjawiska edukacyjne, ten nurt ini-
cjatyw nie spotyka sie réwniez z jednoznacznie pozytywnym odbiorem spo-
tecznym. Inetta Nowosad wyjasnia ten fakt poprzez kulturowa obco$¢ idei
autonomii szkoly nie tylko na gruncie polskim, ale europejskim, wynikajaca
z dlugiej tradycji podporzadkowania szkét Koséciotowi lub panstwu (Nowo-
sad 2010, s. 73). Zbyszko Melosik i Bogutaw Sliwerski dostrzegaja tez bardziej
lokalng specyfike historyczno-kulturowa — typowa dla okresu PRL politycz-
na podejrzliwo$¢ wobec alternatywnosci nie tylko w obszarze szkolnictwa, ale
w calej kulturze, zostala odziedziczona przez spoleczenstwo zyjace w III RP
(Melosik, Sliwerski 2010, s. 12). Alternatywnos$¢ pewnych zjawisk w eduka-
cji wcigz budzi watpliwosci i jest postrzegana jako kontrowersyjna. Stawia
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sie jej zarzuty elitarnosci, uchylania sie od wypelniania standardéw eduka-
cyjnych i niestabilno$ci.

Nieco inna odpowiedz na pytanie o przyczyny takiego stanu musi sigga¢
do obszaru polityki edukacyjnej wspdlczesnych panstw. Stosunek oswiatowej
administracji publicznej do alternatywnosci w szkolnictwie jest istotnie powig-
zany z nastawieniem do zmiany jako zjawiska spolecznego. Nowe, odmien-
ne od tradycyjnych aktywnosci edukacyjne s3, w sposéb jawny lub niejawny,
traktowane jako zrodlo konfliktéw i zagrozenie dla stabilnosci systemu o$wia-
ty, a nawet dla innych obszaréw zycia spolecznego. Zagrozenie jest tym wigk-
sze, im system jest bardziej zunifikowany, scentralizowany i jednocze$nie nie-
elastyczny (Sliwerski 2009). Im mniejszy jest z kolei stopien centralizacji, tym
wigksze bedzie przyzwolenie na przebudowe systemu oswiaty, w wyniku ktdrej
nowe elementy wkomponuja si¢, mniej lub bardziej harmonijnie, w istniejace
struktury, najczesciej na jego obrzezach. Taka wizja roli systemu o$wiaty jako
obszaru ,,go$cinnego” lub ,wrogiego” alternatywie edukacyjnej nie uprawnia,
rzecz jasna, do fatwych ocen - demontaz systemu o$wiaty, jako mozliwy sku-
tek poglebiania jego decentralizacji i elastycznosci, moze nie$¢ ze sobg zarow-
no pozytywne, jak i negatywne spoleczne konsekwencje. Istotne dla nas jest
raczej podkreslenie, ze oprocz uwarunkowan kulturowych o ,glebokim” cha-
rakterze, mniej lub bardziej sprzyjajace warunki dla tworzenia alternatywnej
edukacji s3 wynikiem decyzji politycznych, podejmowanych przez centra wila-
dzy na podstawie profilowanych przez ideologie definicji interesu publicznego.

O ile szkoly o alternatywnym profilu widziane s3 jako ulokowane na
»poboczu” polskiego systemu oswiaty, to quasi-szkoly znajduja sie zupelnie po-
za wytyczong przez niego droga. Pozornie — na mocy wilasnych decyzji, w rze-
czywistosci dlatego, ze $rodek drogi zarezerwowany jest dla szkét systemowych,
poddajacych sie stosunkowo tatwo administracyjnym decyzjom i dziatajacych
zgodnie z utrwalonymi wzorami kulturowymi. Quasi-szkoly pozostaja poza
systemem o$wiaty, bo tylko w tym miejscu widza mozliwo$¢ ochrony wta-
snej niezaleznosci.

Quasi-szkota — szkota dla dziecka

Nurt szkolnictwa alternatywnego, do ktérego zaliczamy réwniez quasi-
-szkoly, jest bez watpienia silnie zwigzany z mysla demokratyczno-liberalna.
Skazany jest tez przez to na dwubiegunowo$¢ swoich projektow, z ktoérg bo-
rykaja sie od stu lat spoleczenstwa zachodnioeuropejskie i péinocnoamery-
kanskie: na jednym z nich stoi jednostka, jej wolnos¢, aktywnos$¢ i rozwdj
przebiegajacy wedlug indywidualnego, ,,autorskiego” projektu, na drugim -
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spolecznos¢ skupiona na wspdlnych celach i dzialajaca w demokratycznym
trybie. Biegunowo$¢ nie oznacza tu destrukcyjnej sprzecznosci, ale wskazuje
na istnienie napie¢ i stref wpltywéw obu sit.

Wstepna lektura tresci stron internetowych powstatych quasi-szkét po-
zwala zinterpretowa¢ ich wspdlne ich ideowe podloze jako odzwierciedlajg-
ce 6w dwubiegunowy uklad. Na jednym biegunie mieszcza si¢ hasla zwigza-
ne z dzieckiem (jego bezwarunkowa osobowa warto$¢, potencjal rozwojowy,
uprawnienia i swobody), na drugim - idee wspdlnotowe (zbiorowa tozsamosc¢,
wspolpraca, samorzadnos¢). Quasi-szkoly wybierajg rézne pozycje wzgledem
obu punktéw odniesienia — niektdre przesuwaja si¢ blizej ,,bieguna indywidu-
alizmu’, inne - ,bieguna wspdlnotowosci” Wstepne rozeznanie w tej tema-
tyce sklania nas jednak do przyjecia hipotezy o przesunieciu calej tej grupy
placéwek w strone wolnosciowego indywidualizmu, zwlaszcza w tej jego od-
mianie, ktéra akcentuje i chroni naturalny, swoisty rozwdj dziecka oraz jego
podmiotowo$¢ i swobode dziatania. W dalszej czesci artykulu przedstawimy
wywdd uzasadniajacy nasze stanowisko, positkujac sie interpretacjami anali-
zowanych tresci. Mamy przy tym $wiadomos¢ koniecznosci dalszych, pogle-
bionych badan tego tematu.

Szkolnictwo masowe, systemowe widziane jest w tej perspektywie jako
czynigce wielkie zniszczenia w zyciu dzieci. Mimo, Ze majg one zréznicowane
potrzeby rozwojowe (poznawcze, spoteczne, emocjonalne), system o$wiaty jest
kierunkowany przez arbitralnie stworzona, ujednolicong ich wizje. ,W trady-
cyjnej szkole dziecko musi dopasowac si¢ do narzucanych mu wymogoéw szkoty
- do zakresu przedmiotéw, do 45-minutowej lekcji, do wykonywania wszelkich
polecen nauczyciela” (Edukacja Demokratyczna). W wymiarze edukacyjnym
skutkuje to niepowodzeniami szkolnymi i zmarnowanymi dziecigcymi talen-
tami, a w rozwoju ludzkiej osobowos$ci - poczuciem niskiej wartosci, nieza-
radnoscig, postawa uleglosci lub rozpaczliwej kontestacji.

Nowo powstajace srodowiska edukacyjne wybierajg inna droge, tworzac
»szkole dla dziecka” i ,jemu stuzacg” Nie formuje ona dziecka wedlug mo-
delu ustalonego przez centra wladzy, ale troszczy si¢ o zachowanie jego ,na-
turalnej ciekawosci” (Odpowiedzialna Szkota), ochrone jego indywidualnego
rytmu rozwojowego i wykorzystanie faktycznego potencjalu. W wyniku tego
dziecko buduje $wiadomo$¢ wlasnych mozliwosci i poczucie sprawczosci, po-
daza za swoimi pasjami, doznaje satysfakcji z wlasnych osiggni¢¢. Quasi-szko-
fa nie zaniedbuje przy tym obszaréw innych, poza akademickimi, kompetencji
istotnych dla zycia czlowieka — zwraca uwage na ksztaltowanie umiejetnosci
myslenia krytycznego i tworczego, harmonijny rozwdj fizyczny, rozwéj emo-
cjonalny dziecka, jego rozeznanie w sferze wartosci, ekspresje artystyczng, na-
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bywanie umiejetnosci spotecznych, a takze tych, ktdre zapewniajg zaradno$¢
zyciowg w najbardziej elementarnym wymiarze (np. gotowanie, szycie, projek-
towanie ubran/domow, ogrodnictwo, wiedza o zdrowym odzywianiu).

Ten wielowymiarowy rozwoj dziecka jest mozliwy dzigki odmiennemu
niz w szkofach systemowych podejsciu do ksztalcenia. Rozumiane jest ono
nie jako ujednolicone w tresci i formie ,nauczanie”, ,masowy proces wtla-
czania wiedzy” (Edukacja Demokratyczna), ale jako ,uczenie si¢” czynione
przez aktywny i $wiadomy wlasnej aktywnosci podmiot, na drodze dziala-
nia, uczestniczenia lub doswiadczenia (Edukacja Demokratyczna). Koniecz-
nym tego warunkiem jest wolny wybodr aktywnosci, jej formy i czasu trwa-
nia. ,Lekcje nie s3 obowiazkowe. Dzieci uczestnicza w lekcjach tylko wowczas
gdy chca. Zwykle uczestniczg z dwoch powodéw: albo gdy ich to interesuje,
albo jest to dla nich wazne (np. ze wzgledu na egzamin na studia)” (Eduka-
cja Demokratyczna). Szczego6lng role odgrywa w tym procesie nauczyciel, cze-
sto nazywany w inny sposob (tutor, mentor, facylitator, trener), co zdejmuje
z niego niepozadany ciezar autorytarnej tradycji, ale tez opisuje inne zadanie
niz prowadzenie lekcji z duzymi ujednoliconymi wiekowo grupami uczniéw.
Jest on przede wszystkim osobg obserwujaca, inspirujaca i wspierajaca dzieci
uczace sie indywidualnie lub w kilkuosobowych grupach. Aktywnosci dziecka
nie towarzyszy tez pomiar efektéw, oceny uznawane sa bowiem za narzedzie
nie tylko zbedne w procesie bezposredniej interakeji, ale réwniez szkodliwe,
bo wywolujace lek przed popelnieniem btedu i zniechecajace do aktywnosci
(Szkota Harmonia).

Koncepcja quasi-szkoly jako przestrzeni stworzonej dla indywidualne-
go, swobodnego rozwoju dziecka to niemal dokltadne odwzorowanie progre-
sywistycznego sposobu myslenia o edukacji’. Jest tez ona niemal powszechnie
akceptowana przez uczestnikéw i sympatykow tych przedsiewzigé, cho¢ - jak
pokazaly wstepne wywiady — pojawiaja si¢ tez wérdd nich glosy wyrazajace go-
towo$¢ do pewnych ustepstw w stosunku do systemowej rzeczywistosci oswia-
towej. Rodzice w niektdrych z placowek rozwazaja scenariusz wlaczenia dzieci
do nurtu edukacji formalnej (na poziomie edukacji gimnazjalnej, ponadgimna-
zjalnej lub w staraniach o przyjecie na studia). Obawy zwigzane z tg sytuacja
studza zapal w realizacji radykalnie alternatywnej idei: ,w realiach polskiego
systemu edukacji i przy wymogu zdawania przez dziecko corocznych egzami-
now, potrzebne jest, by ktos dorosty sterowat procesem nauki [...], cho¢by po

7 Wspdlczesnym zrédtem tego typu inspiracji sa publikacje anglojezyczne polecane przez
strony www quasi-szkol, m.in.: Morrison 2007; Gray 2013. Polska autorka, ktora zyskata wielka

popularno$¢ w kregu zwolennikéw takich placowek jest Marzena Zyliriska (2013).
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to, by moglo zdoby¢ promocje do nastepnej klasy i nie musialo wréci¢ do tra-
dycyjnej szkoly” (Szkota Harmonia).

Dyskurs tworzony przez uczestnikéw quasi-szkoél wykracza tez, co naj-
mniej w jednym punkcie, poza model oparty na samorozwoju i samorealizacji
dziecka. Pojawia si¢ w nim bowiem wyrazny glos upominajacy si¢ nie tylko
o harmonijny i wolny od przemocy rozwoj zdrowej psyche (zob. Jacyno 2007)
dzieci, ale tez wyrazajacy troske o ich tradycyjnie rozumiang przyszto$¢ zawo-
dowg. Twércy i zwolennicy quasi-szkol uznajg m.in., ze istnieje $cisty zwig-
zek miedzy naukg a praca, postuluja zatem taka organizacje ksztalcenia, ktéra
przyniesie skutki w postaci pozytywnego nastawienia do obu tych aktywno-
$ci, wyrazonego w hasle: ,,nauka (i praca) moga sprawia¢ rados¢ i nie sg przy-
krym obowiazkiem” (Szkota Harmonia). Za wielkg ulomnos¢ szkolnictwa ma-
sowego uznaja oparcie ksztalcenia na przymusie, przestarzatych koncepcjach
dydaktycznych i zaniedbaniu indywidualnego rozwoju. W przeciwienstwie do
szkoty systemowej, nauka oferowana w quasi-szkofach ,,otwiera drzwi do pa-
sjonujgcej pracy” (Trampolina), a niektére w gronie uczniéw widza wrecz przy-
sztych pracownikéw ,,zachodnich korporacji’, gdzie ,mtodzi ludzie zatrudniani
s3 czesto na czas probny, podczas ktérego ocenia sig, czy potrafig wspotpraco-
wac w grupie, podejmowa¢ samodzielne decyzje, mysle¢ innowacyjnie” (Szko-
ta Harmonia).

Quasi-szkota — demokratyczna wspélnota

Istotng inspiracjg dla quasi-szkol jest koncepcja szkoly demokratycznej,
ktorej od stulecia patronuje John Dewey. Szkoly przenikniete duchem demo-
kratycznym wzoruja si¢ w swoich dziataniach na modelu obywatelskiej wspdl-
noty politycznej, podejmuja misje demokratyzacji stosunkéw spotecznych,
praktykuja reguly partycypacji, poglebiaja u swoich uczniéw poczucie spraw-
stwa i obywatelskiego zaangazowania. W dyskursie tworzonym przez $rodo-
wisko quasi-szkot idee te s3 obecne, a pojawiajg sie one przede wszystkim
w postaci deklaracji odnosnie jednakowej pod kazdym wzgledem podmio-
towosci (rozumianej w sposoéb silny) zaréwno dorostych jak i dzieci, praktyk
partycypacyjnych w kierowaniu placéwka oraz w procedurach podejmowania
zbiorowych decyzji. Wolnos¢ w dziataniu, tak wazna dla modelu ksztalcenia
quasi-szkol, ograniczona jest normatywnie ,,prawami innych réwnych sobie
czlonkow spolecznosci” (Edukacja Demokratyczna).

Przyktady szkolnych procedur demokratycznych mozna znalez¢ na stro-
nie internetowej, do ktorej opisywane placéwki czesto odsylaja czytelnikow
wlasnych stron www: ,W szkole demokratycznej wszyscy jej uczestnicy
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(uczniowie, pracownicy) maja réwne prawa i taki sam glos w ich ustana-
wianiu. Prawa te ustanawiane s3 przez zgromadzenie szkolne. Biezace decyzje
dotyczace okreslonego zakresu spraw zwykle podejmowane s3 przez komite-
ty powolywane przez zgromadzenie szkolne. [...] W sytuacjach konfliktowych
kazda ze stron konfliktu ma prawo przedstawi¢ na zebraniu szkolnym swo-
je stanowisko. Kazda ze stron ma prawo by¢ wystuchana. Kazdy ze spotecz-
nosci szkolnej ma prawo zabra¢ glos w temacie sporu. A decyzja o sposobie
rozwigzania problemu jest podejmowana w drodze gtosowania” (Edukacja De-
mokratyczna).

Uczestnicy quasi-szkot zwracajg uwage na role tworzenia wigzi wspolno-
towych. Na swoich stronach zamieszczaja odno$niki do stynnej w gronie pla-
cowek alternatywnych szkoly Summerhill, gdzie mozna znalez¢ nastepujace
objasnienie istoty demokratycznej spolecznosci szkolnej: ,,Tak silna wiez wy-
twarza si¢ przede wszystkim dlatego, Ze zar6wno uczniowie, jak i pracownicy
uwazani s3 za réwnych cztonkéw spolecznosci. Wszyscy sa rownouprawnie-
ni do pelnego uczestniczenia w szkole. Nauczyciele, starsze i mlodsze dzie-
ci funkcjonuja na tych samych prawach, co niezwykle korzystnie odbija
si¢ na ich wzajemnych relacjach. Hierarchia, cho¢by przyjazna i nieformal-
na, nie wyksztalci nigdy takiej swobody i bliskosci, jaka aczy réwnopraw-
nych cztonkéw spotecznoéci” (Summerhill)®. Quasi-szkoly wskazujg, ze wy-
chowanie w duchu wspolnotowosci jest waznym celem ich dziatalnosci. Dla
rodzicow stojacych przed wyborem pomiedzy edukacja domowa zamknieta
w przestrzeni rodziny a quasi-szkola, moze by¢ to istotny argument za wybo-
rem tej drugiej.

Quasi-szkofa — czy przestrzen emancypacji?

Zarysowane wcze$niej podstawy ideowe tworcow i uczestnikow quasi-
-szkél nie beda kompletne, jesli nie sprobujemy poszuka¢ w nim miejsca dla
dazen emancypacyjnych zaréwno rodzicéw, jak i dzieci. Dazenia te rozumie-
my w sposob zblizony do koncepcji Ernesto Laclau - jako dynamike rozwo-
jowa liberalnej demokracji (Laclau 1996). Emancypacja jako cel, wizja a nawet
niesprecyzowane marzenie, powoduje odchylenie zaréwno w oddzialywaniu
»bieguna” wolnosciowego indywidualizmu, jak i tego identyfikowanego z de-
mokratyczng wspolnotowoscig. Emancypacja skfania wyznawcéw indywidual-

8 Quasi-szkoly korzystaja réwniez z opisow doswiadczen Sudbury Valley School. Polecaja

takze lektury opisujace ,,dobre praktyki” szkot mniej w Polsce znanych, zaréwno amerykanskich
(Mercogliano 1998) jak i tych bardziej odlegtych - z Japonii, Indii, Izraela (Gribble 2005).
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nej wolnosci do staran o poszerzanie jej granic, a demokratéw — do poszuki-
wania nowych obszaréw i podmiotéw partycypacji polityczne;.

Emancypacyjny postulat to zatem kolejny wazny element stanowigcy
fundament ideowy quasi-szkot, ktéry odnosi sie do wizji placowki jako miej-
sca nie tylko gwarantujacego wolnos¢ indywidualng (w wymiarze edukacyj-
nym), ale stanowigcego — przywolajmy ponownie termin autorstwa Sliwerskie-
g0 — ,wyspe oporu” wobec opresyjnego systemu spoleczno-politycznego. Wizja
ta musi skierowa¢ nasza uwage w stron¢ nowszego alternatywnego projektu
pedagogicznego, jakim jest idea ,wolnej szkoty”

Klasyczne koncepcje Ivana Illicha (2009), Paulo Freiere (Zielinska-Ko-
stylo 2008), Johna Holta (2007) znalazly wspodlczesny wyraz w postaci ,,dru-
giej generacji” szkot alternatywnych, wystepujacych pod nazwami free school,
Freie Schule, open school, street academie, school without walls, a deklarujacych
$wiadomo$¢ szkodliwego wplywu poczynan systeméw oswiatowych i opor wo-
bec nich (Ramseger 2008, s. 90). W koncepcjach pedagogicznych z nimi po-
wigzanych na pierwszy plan wysunieta jest idea wolnosci, nie jest to jednak
wasko rozumiana przez klasyczng mysl liberalng swoboda indywidualnej ak-
tywnosci, ale postulat emancypacyjny. Ten wymiar wolnosci edukacyjnej nie
jest czesto eksponowany, ujawnia si¢ natomiast w pismach autoréw tego nur-
tu, gdy mowa jest o przymusowej edukacji - tym ,najbardziej autorytatyw-
nym i niebezpiecznym wynalazku ludzkosci” i fundamencie ,,pafistwa niewol-
niczego” (Holt 2007, s. 28), ktdrej ofiarami sg zaréwno dzieci jak i nauczyciele.

Dla reprezentantéw tego sposobu myslenia problematyczne jest takze
funkcjonowanie systemu o$wiatowego, ktéry w najlepszym razie ma odmienne
interesy niz obywatele, w najgorszym - stanowi zniewalajaca strukture orga-
nizacyjng, uniemozliwiajacg autonomie¢ placowki edukacyjnej, a w jej ramach,
ograniczajaca lub odbierajaca wolnos¢ rodzicom i dzieciom. Rozwigzanie, ja-
kie proponuja to rézne postaci deskolaryzacji, zanim jednak dojdzie ona do
skutku - zachecanie do (legalnej lub nie) ochrony dzieci przed wptywem sys-
temu edukacyjnego. Jak pisze John Holt ,,To, czego potrzebuje wigkszo$¢ dzie-
ci, to droga ucieczki. Jedng z najlepszych rzeczy, ktére moga zrobi¢ ludzie od-
czuwajacy w stosunku do szkoty to samo co ja, jest pomoc dzieciom znalezé
lub stworzy¢ takie drogi ucieczki” (Holt 2007, s. 256).

Warto w tym miejscu postawi¢ pytanie, czy do tego typu pomysiow
ulatwiajacych ucieczke ,wspodlczesnych niewolnikéw” mozna zaliczy¢ quasi-
-szkoly? Nie wchodza one w sklad systemu szkolnego, ich podopieczni oficjal-
nie w $wietle prawa realizuja obowiazek szkolny w trybie edukacji domowej,
a z wymogami administracji o§wiatowej i z typowym s$rodowiskiem szkolnym
stykaja jedynie w trakcie cyklicznych egzaminéw klasyfikacyjnych i egzaminéw
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konczacych dany etap edukacji. Nawigzanie do koncepcji ,,odszkolnienia” za-
wiera si¢ réwniez w terminie ,,unschooling’, charakteryzujacym preferowana
w quasi-szkotach aktywno$¢ edukacyjna rozumiang najogdlniej jako niekie-
rowany proces uczenia sie. Czy jednak jest to ten sam pomyst na ,ucieczke”
z systemu edukacji, ktora propaguje John Holt?

Rodzice zakladajacy quasi-szkoty w sposob jednoznaczny dystansujg sie
od struktur systemu o$wiaty, zachowuja jednak przy tym rodzaj przezornosci,
ktory uwidacznia si¢ raczej w poszukiwaniu nierzucajacej si¢ w oczy ,ekolo-
gicznej niszy’, niz w rewolucji edukacyjnej. ,Szkola publiczna nie jest dobrym
miejscem dla naszych dzieci” - objasniajg (Szkota Harmonia), co wspolgra
z przekonaniem Sliwerskiego na temat rodzicielskiej motywacji do szukania
alternatywy edukacyjnej: ,,zalezy im na rzeczywistej inwestycji w kapitat kultu-
rowy i rozwojowy whasnych dzieci” (Sliwerski 2009). Nie moze to dziwi¢, zwa-
zywszy na wspomniane wczesniej niekorzystne kulturowo-historyczne i poli-
tyczne uwarunkowania. Rodzice decydujacy sie na zalozenie takiej szkoly nie
majg nadziei na zmiane spolecznego otoczenia, wybieraja wiec te droge, kto-
ra w jakiej$ mierze obiecuje sukces w skali mikro. Mozna to uzna¢ za droge
»ucieczki” z systemu o$wiaty dostepng tylko dla warstw ekonomicznie i kul-
turowo uprzywilejowanych, a wiec elitarng, na co wskazuje wysokos¢ ,cze-
snego, zblizona do kwot czesnego w szkolnictwie niepublicznym (800-1800
zt miesiecznie).

Quasi-szkoly zdaja si¢ by¢ zatem niezdecydowane, czy podazaé rady-
kalng, wolnosciowa $ciezka emancypacji w wymiarze spolecznym wytyczona
przez ruch ,wolnych szkét” w krajach Europy zachodniej i USA. W dyskursie
tworzonym w tych srodowiskach mozna sie dopatrze¢ cech ,,ukrytego liberal-
nego paradygmatu’, polegajacych na jednoczesnym przyjmowaniu ,transfor-
matywnych celéw edukacyjnych” i ,,indywidualistycznej perspektywy emancy-
pacji” (Starego 2010, s. 147).

Zakonczenie

Quasi-szkoly to zjawisko niezwykle przede wszystkim z tego powodu, ze
nowe. W ostatnich latach w polskim ustabilizowanym krajobrazie edukacyj-
nym niewiele pojawia si¢ nowych przedsiewzie¢, ktore wyrazalyby pozytyw-
ne i ambitne cele edukacyjne i wychowawcze. Jest to tez przedsiewziecie pe-
dagogicznie intrygujace, bo oddolne, rodzicielskie i ulokowane na obrzezach
systemu o$wiaty. Mozna je odczyta¢ jako wyraz rodzicielskiego niezadowole-
nia z aktualnego ksztaltu szkolnictwa, zwatpienia w mozliwo$¢ jego reformy,
czy to odgdrnej, czy oddolnej, a takze w realng mozliwos¢ inicjowania eks-
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perymentéw edukacyjnych w obrebie systemu o$wiaty. Ambitni, tworczy, ak-
tywni rodzice odrzucaja w ten sposob role zaleknionego petenta, czy tez bier-
nego konsumenta.

Trzeba jednak pamigtaé, ze spychane na obrzeza systemu oswiaty quasi-
-szkoly sg atrakcyjnym wyborem, ale dostgpnym tylko dla nielicznych. Ich spe-
cyficzne ulokowanie moze uczynic¢ je podatnym gruntem dla proceséw komer-
cjalizacji, prowadzacych do rezygnacji panistwa z odpowiedzialnosci za szkolna
edukacje i do poglebiania nieréwnosci spolecznych. Jestesmy zdania, ze opra-
cowanie, wdrazanie i monitorowanie eksperymentéw oraz innowacji edukacyj-
nych w obrebie systemu oswiaty publicznej, a przez to tworzenie alternatywnej
oferty dostepnej dla uczniéw z réznych $rodowisk spotecznych, jest waznym
zadaniem pedagogiki i polityki o§wiatowej. Eksperymentalne a zarazem sys-
temowe Srodowiska edukacyjne wykorzystalyby potencjat rodzicielskiej inicja-
tywnosci i zapobiegly ,,ucieczce” aktywnych, zaangazowanych $rodowisk poza
gléwny nurt systemu. W naszym przekonaniu niezbedne s3 dalsze wnikliwe
badania nad quasi-szkolami, dzieki ktorym mozliwe bedzie spojrzenie na ca-
ly system oswiaty z innej perspektywy — kwestionujacej i orientujacej mysle-
nie oraz dzialanie na szerszg, nie tylko lokalng, zmiane oswiatowa.
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